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核心素養導向下課堂提問淺層化問題及改進路徑 
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1. 衡陽師範學院，湖南 衡陽 421002 

  

摘要：課堂提問是課堂教學中的重要環節。它不僅影響學生對知識的理解，也影響學生的思維、表

達和學習參與。核心素養導向下，課堂提問不能只用于檢查學生是否記住知識，還應引導學生說明理由、

表達觀點、聯繫情境和運用知識。當前一些課堂提問仍存在淺層化問題，主要表現為問題停留在記憶層

面、答案過於固定、問題缺少層次、追問不足和評價簡單。這些問題與教學目標偏重知識完成、問題設

計不充分、課堂節奏過快和評價方式單一有關。為改進課堂提問，教師應從知識提問轉向理解提問，從

零散提問轉向問題鏈設計，從封閉提問轉向開放表達，從簡單回應轉向有效追問，並在評價中關注學生

的思考過程。這樣可以讓課堂提問更好地服務于學生核心素養的形成。 
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Abstract: Classroom questioning is an important part of teaching. It affects not only students’ understanding of 

knowledge, but also their thinking, expression, and classroom participation. Under the orientation of core 

competencies, classroom questioning should not only check whether students remember knowledge. It should 

also guide students to explain reasons, express opinions, connect learning with situations, and use knowledge. 

In some classrooms, questioning is still shallow. The main problems include memory-based questions, fixed 

answers, weak question levels, insufficient follow-up questions, and simple evaluation. These problems are 

related to knowledge-centered teaching goals, weak question design, fast classroom pace, and limited evaluation 

methods. To improve classroom questioning, teachers need to move from knowledge questions to understanding 

questions, from scattered questions to question chains, from closed questions to open expression, and from 

simple responses to effective follow-up questions. Evaluation should also pay more attention to students’ 

thinking process. In this way, classroom questioning can better support the development of students’ core 

competencies.  
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引言 

課堂提問看起來只是教師問、學生答，其

實它直接關係到學生怎樣學習。教師問什麼，

學生往往就會想什麼。問題如果只要求學生說

出課本上的詞語，學生就容易停在記憶層面。

問題如果能讓學生說明理由、聯繫經驗、提出

看法，學生才更可能真正理解知識。 

核心素養強調學生會思考、會表達、會運

用知識。這樣的要求放到課堂提問中，就不能

只看學生答得快不快、對不對。教師還要看學

生有沒有理解問題，能不能說出自己的想法，

能不能用學過的知識解釋新的材料。提問的作

用也不應只是檢查知識，而應幫助學生把知識

學活。 

在不少課堂裡，提問仍然比較淺。教師常

問“是什麼”“是不是”“對不對”，學生只

需要回答一個詞或一句話。這樣的問答節奏很

快，課堂看起來也比較順，但學生思考不深。還

有一些問題答案太固定，學生只是在猜教師想

要什麼答案。教師追問不夠，學生剛說完，話題

就結束了，很多想法沒有展開。 

課堂提問淺層化會影響學生的學習品質。

它讓學生習慣等待答案，也讓課堂交流變得單

一。核心素養要求學生在理解中學習，在表達

中思考，在運用中形成能力。要做到這一點，課

堂提問就需要從簡單檢查轉向深度引導，從固

定答案轉向真實思考，從教師控制轉向師生共

同參與。 

1 核心素養導向下課堂提問的應有

指向 

1.1 指向知識理解 

核心素養導向下的課堂提問，不能只停在

“記住知識”這一層。學生能夠說出概念、定

義和結論，並不等於已經真正理解。真正的理

解，是學生知道這個知識講的是什麼，也知道

它在什麼條件下成立，還能說清它和其他知識

之間的關係。教師提問時，應引導學生把課本

中的文字變成自己的認識。 

例如，在講一個概念時，教師如果只問“這

個概念是什麼”，學生很容易照著教材回答。

這樣的回答看似正確，但學生可能並沒有弄懂。

教師可以繼續問：“這個概念和前面學過的內

容有什麼不同？”“它適合解釋什麼問題？”

“如果換一個情境，它還能不能用？”這些問

題能幫助學生把知識理解得更清楚。 

課堂提問指向知識理解，還要避免讓學生

機械複述。學生能用自己的話解釋知識，能舉

出合適的例子，能說出容易混淆的地方，才說

明學習有了基礎。教師的問題要把學生從背誦

帶向理解，讓學生知道知識不是孤立的句子，

而是可以被解釋、被比較、被使用的內容。 

1.2 指向思維發展 

課堂提問的重要作用，是讓學生在回答中

思考。淺層提問常常只需要學生給出一個答案，

學生沒有多少思考過程。核心素養更重視學生

怎樣得出答案，也重視學生能不能說明理由。

教師提問時，應讓學生有機會分析、判斷和推

理。 

在課堂中，教師可以少問一些只需要回答

“是”或“不是”的問題，多問一些需要解釋

的問題。比如，“你為什麼這樣認為？”“這

個判斷的依據是什麼？”“這兩個說法有什麼

差別？”“如果條件改變，結果會不會不

同？”這類問題能讓學生把想法說出來，也能

暴露學生理解中的不足。 

思維發展不是靠教師講得更多來完成，而

是靠學生在問題中不斷整理自己的認識。學生

回答不完整時，教師不必馬上給出標準答案，

可以用追問幫助學生繼續想。學生觀點不同，

也不一定馬上判斷對錯，可以讓他們說出理由。

這樣的課堂提問能讓學生從簡單回答走向有依

據的表達
[1]

。 

1.3 指向表達交流 

核心素養中的表達能力，不只是把答案說

出來，還包括把自己的想法說清楚，聽懂別人

說什麼，並能作出回應。課堂提問如果只要求

學生說出固定答案，就很難形成真實交流。教

師應通過問題給學生留下表達空間，讓學生能

夠把自己的理解說完整。 
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有些學生知道答案，但說不清理由。有些

學生有想法，但不敢表達。教師提問時，可以把

問題設計得更開放一些，讓學生有話可說。比

如，“你怎麼看這個問題？”“你能換一種說

法解釋嗎？”“你同意剛才同學的看法嗎？為

什麼？”這些問題能讓課堂從單向問答變成多

向交流。 

教師還要重視學生之間的回應。課堂提問

不應只形成“教師問、學生答、教師評價”的

固定模式。學生回答後，教師可以讓其他學生

補充、質疑或舉例。這樣，學生不只是回答教師

的問題，也是在聽別人、理解別人、回應別人。

表達交流能力就在這種過程中慢慢形成。 

1.4 指向遷移運用 

知識學習不能只停在課本情境中。學生學

會一個知識後，還要能把它用到新的問題中。

核心素養導向下的課堂提問，應聯繫具體情境，

讓學生在運用中加深理解。教師可以把教材內

容和生活經驗、學科材料、社會現象聯繫起來，

讓學生用所學知識分析問題。 

如果教師只問課本上已有的問題，學生容

易形成固定思路。換一個材料或情境，學生可

能就不會用了。教師可以設計一些貼近學生經

驗的問題。比如，在語文課堂中，可以讓學生用

課文中的表達方法分析一段新材料；在數學課

堂中，可以讓學生把公式用於生活中的具體計

算；在科學課堂中，可以讓學生用原理解釋身

邊現象。 

遷移運用不是簡單地增加題目難度，而是

讓學生知道知識有什麼用。課堂提問要引導學

生把“學過什麼”和“能解決什麼”聯繫起

來。學生能在新情境中選擇合適的知識，說明

自己的分析過程，提出可行的解決辦法，課堂

提問才真正接近核心素養的要求。 

2 課堂提問淺層化的主要表現 

2.1 問題停留在記憶層面 

課堂提問淺層化最常見的表現，是問題只

要求學生回憶知識。教師常問“這個詞是什麼

意思”“這句話對不對”“這個答案是不是這

樣”等問題。學生只要記住課本內容，就可以

很快回答。這樣的提問能檢查學生是否聽過、

背過，但很難看出學生是否真正理解。 

記憶性問題並不是完全沒有價值。課堂中

需要一定的基礎提問，用來幫助學生回顧知識。

問題在於，如果整節課的大部分提問都停留在

這一層，學生就很少有機會解釋原因、比較不

同、表達看法。學生習慣了找現成答案，也就不

願意多想。課堂看起來有問有答，實際思考並

不充分。 

這類問題還容易讓學生形成一種學習習

慣：只要記住結論，就算完成學習。比如，教師

問“這篇文章的中心思想是什麼”，學生可以

直接說出參考答案。可是他為什麼這樣理解，

文章中哪些句子能支持這個看法，他未必說得

清。提問停留在記憶層面，學生的理解就容易

停在表面。 

2.2 答案過於固定 

有些課堂問題只有一個固定答案。教師提

問時，心裡已經有了預設答案。學生回答時，也

會努力猜教師想聽什麼。這樣的提問表面上是

在交流，實際更像是在尋找標準答案。學生不

敢說不同看法，也不願意補充自己的理解。 

答案過於固定，會讓課堂變得緊張。學生

擔心答錯，就會少說話。即使有想法，也會先看

教師的反應。時間一長，學生會把課堂提問看

成一種檢查，而不是表達和交流的機會。教師

提問越多，學生越可能變得被動。 

核心素養要求學生能說明觀點，也能用理

由支持觀點。如果問題只有固定答案，學生就

沒有多少表達空間。比如，教師問“作者這樣

寫好不好”，如果只允許學生回答“好”，再

說出教師預設的理由，學生的思考就被限制住

了。更合適的問題可以是“你覺得這處描寫好

在哪裡”“有沒有別的理解”。這樣學生才有

機會說出自己的判斷。 

2.3 問題缺少層次 

課堂提問淺層化還表現在問題之間沒有清

楚關係。有些教師會連續提出很多問題，但這

些問題比較零散。前一個問題和後一個問題聯

繫不緊，學生回答完一個問題後，並沒有被帶

向更深的理解。課堂節奏很快，但思維推進不
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明顯。 

問題缺少層次，學生就很難形成完整的思

考過程。比如，教師講一篇課文，先問字詞意

思，再問段落內容，接著問修辭手法，最後問主

題。每個問題都和課文有關，但如果它們之間

沒有內在聯繫，學生的回答就會變成零散資訊

的堆放。學生知道了很多點，卻不一定能理解

文章為什麼這樣寫。 

有層次的提問，應當讓學生一步步進入問

題。基礎問題説明學生看清內容，分析問題説

明學生理解關係，運用問題幫助學生聯繫新的

情境。淺層化提問的問題不在於數量少，而在

於問題沒有形成推進。學生只是在不停回答，

卻沒有經歷從淺到深的思考。 

2.4 追問明顯不足 

很多課堂中，教師提出問題後，只要學生

答出接近標準答案的內容，教師就會馬上結束

這一輪問答。學生回答不完整，教師也常常直

接補充。這樣的處理方式能節省時間，但會減

少學生繼續思考的機會。課堂提問也容易停在

表層。 

追問不足，會讓學生的回答缺少展開。比

如，學生說“這個人物很勇敢”，教師如果只

評價“很好”，這個回答就結束了。可是學生

為什麼認為他勇敢，文中哪些細節能說明這一

點，這種勇敢和其他人物有什麼不同，這些問

題都沒有被繼續打開。學生給出了一個判斷，

卻沒有說清判斷的依據。 

有效追問可以讓學生把話說完整。教師可

以問“你從哪裡看出來”“能不能舉個例子”

“還有沒有不同看法”“如果換一個角度看，

會不會有別的理解”。這些問題不一定複雜，

但能把學生的思考往前推。沒有追問，課堂提

問就容易只停在答案表面。 

2.5 評價停留在對錯判斷 

課堂提問結束後，教師常用“對”“很

好”“不錯”“再想想”等話語評價學生回

答。這些評價簡單直接，但信息量較少。學生聽

到“對”，只知道答案被認可，卻不知道自己

的思路好在哪裡。學生聽到“不對”，也不一

定知道問題出在哪裡。 

評價停留在對錯判斷，會讓學生更關注結

果。學生會覺得課堂回答只有兩種結果：答對

或答錯。這樣一來，他們就不願意嘗試不確定

的想法，也不敢表達新的理解。課堂提問本來

可以幫助學生修正思路，但簡單評價沒有起到

這個作用。 

核心素養導向下的評價，應關注學生的思

考過程。教師可以指出學生回答中的具體優點，

比如“你能從文本中找依據，這一點很好”；

也可以指出需要改進的地方，比如“你的觀點

比較清楚，但理由還不夠充分”。這樣的評價

能讓學生知道怎樣把回答說得更完整，也能讓

課堂提問真正服務於學習。 

3 課堂提問淺層化的形成原因 

3.1 教學目標偏重知識完成 

課堂提問淺層化，與教學目標的設置有直

接關係。很多教師在課堂中更關注知識點有沒

有講完，學生有沒有記住答案。提問也常常圍

繞教材中的概念、定義、結論展開。這樣做可以

快速檢查學生是否掌握了基礎內容，但很難看

出學生是否真正理解。 

在這種目標下，課堂提問容易變成一種檢

查工具。教師問一個問題，學生答出教材中的

句子，教師確認答案正確，這一輪問答就結束

了。學生只要能說出標準答案，就容易被認為

已經學會。至於學生為什麼這樣回答，能不能

說明理由，能不能把知識用到新的問題中，課

堂上往往沒有足夠關注。 

核心素養要求學生會理解、會思考、會表

達、會運用。可是如果教學目標仍然停在知識

完成上，提問自然也會停在淺層。教師不是不

重視學生能力，而是容易在課堂壓力下把知識

完成放在更前面。提問服務于知識進度，學生

的思維過程就被壓縮了
[2]

。 

3.2 問題設計缺少準備 

課堂提問品質高不高，很大程度上取決於

備課時有沒有認真設計。部分教師備課時更重

視教學環節安排，比如導入、講解、練習和作

業，卻沒有專門思考課堂要問哪些關鍵問題。

到了課堂上，提問就容易臨時生成，問題之間
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也缺少聯繫。 

問題設計不充分，課堂提問就會變得零散。

教師可能想到什麼就問什麼，學生答完一個問

題後，馬上進入下一個問題。表面上課堂互動

很多，實際每個問題都沒有深入展開。學生沒

有被帶著一步步思考，只是在配合教師完成課

堂流程。 

還有些問題看似與教學內容有關，但沒有

抓住重點。比如，教師講一篇文章時，連續提問

字詞、句子、段落和主題，但這些問題沒有形成

清楚的思路。學生回答了很多內容，卻沒有真

正理解文章的內在關係。問題設計缺少準備，

課堂提問就難以承擔發展核心素養的任務。 

3.3 課堂節奏壓縮思考時間 

課堂時間有限，教師常常擔心教學進度被

拖慢。學生回答慢一點，教師就容易提示答案。

學生說得不完整，教師也可能直接補充。這樣

做能讓課堂推進得更快，但學生真正思考的時

間被減少了。 

思考需要停頓，也需要整理語言。學生聽

到問題後，要理解問題的意思，要回憶相關知

識，還要組織自己的回答。如果教師剛問完就

要求學生立刻回答，學生只能說出最容易想到

的內容。這樣的回答往往比較簡單，也很難有

深度。 

有些教師為了讓課堂看起來順暢，會選擇

讓反應快、成績好的學生回答。這樣課堂節奏

比較快，答案也比較準確，但其他學生容易變

成旁觀者。課堂提問本來應該讓更多學生進入

思考，可是過快的節奏把一部分學生擋在了思

考之外。時間被壓縮後，追問、討論和補充也會

減少，提問就容易停在表面。 

3.4 評價方式比較單一 

教師的評價方式也會影響課堂提問的深

度。現實課堂中，教師常用“對”“很好”“不

對”“再想想”等話語回應學生。這些評價簡

單方便，但不能幫助學生看清自己的思考過程。

學生只知道結果對不對，卻不知道自己的理由

是否充分，表達是否清楚，思路是否合理。 

評價方式單一，會讓學生更關注標準答案。

學生回答問題時，會先想教師想聽什麼，而不

是自己怎樣理解。為了避免答錯，學生可能只

說安全的答案，不願意提出不同看法。課堂提

問也就很難形成真實討論。 

如果教師只評價答案，不評價思路，學生

就容易把學習理解成尋找正確答案。可是核心

素養更重視學生怎樣得出答案。學生能說明依

據，能發現問題，能修正自己的看法，這些都應

該被教師看到。評價沒有跟上，提問就很難向

深處推進。 

4 核心素養導向下課堂提問的改進

路徑 

4.1 由知識提問轉向理解提問 

要改變課堂提問淺層化問題，教師需要先

調整提問的重點。課堂提問不能只圍繞“記住

沒有”展開，還要關注學生“懂到什麼程度”。

學生會背一個概念，不一定會理解這個概念。

學生能說出一個結論，也不一定知道這個結論

為什麼成立。教師提問時，要讓學生說清自己

的理解，而不是只說出教材中的原句。 

在課堂中，教師可以減少單純記憶性問題，

增加解釋性問題。比如，教師不只問“這個概

念是什麼”，還可以問“這個概念說明了什麼

問題”“它和前面學過的內容有什麼不同”

“它能解釋生活中的哪些現象”。這樣的問題

不複雜，但能讓學生多想一步。學生在回答時，

需要把知識放到具體語境中理解，也需要用自

己的話表達出來。 

理解提問還要關注學生容易混淆的地方。

教師可以針對學生常見錯誤設計問題。比如，

“為什麼這個說法不準確”“這兩個答案看起

來相近，差別在哪裡”“如果換一種條件，原

來的結論還能不能用”。這類問題能幫助學生

發現知識之間的界限，也能讓學生把模糊的認

識說清楚。課堂提問只有進入理解層面，學生

才不會把學習停留在背答案上
[3]

。 

4.2 由零散提問轉向問題鏈設計 

課堂提問不能只是想到什麼問什麼。零散

提問雖然能讓課堂有互動，但學生的思路容易

被打斷。一個問題剛回答完，另一個問題又出
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現，學生只能跟著教師的節奏走，很難形成完

整思考。教師應圍繞課堂重點設計問題鏈，讓

問題之間有清楚關係。 

問題鏈不等於問題越多越好。它強調問題

之間要有推進。前面的問題可以説明學生進入

內容，後面的問題可以引導學生分析原因，再

往後可以讓學生聯繫新的情境。比如，在閱讀

教學中，教師可以先問“這段寫了什麼”，再

問“作者為什麼這樣寫”，接著問“這個寫法

有什麼效果”，再讓學生思考“如果換一種寫

法，表達效果會不會變化”。這些問題連在一

起，學生的理解就會一步步加深。 

設計問題鏈時，教師要抓住課堂中的核心

問題。不是每個知識點都要提問，也不是每個

細節都要追問。過多的問題會讓課堂變碎，學

生也容易疲勞。教師應把最能引發思考的問題

放在課堂關鍵位置，用少量問題帶動學生深入

學習。這樣，課堂提問才能從簡單問答變成有

方向的思考過程
[4]

。 

4.3 封閉提問轉向開放表達 

封閉性問題可以檢查基礎知識，但不能成

為課堂提問的主要形式。如果課堂中大多數問

題只有一個固定答案，學生就會把重點放在猜

測教師想聽什麼。這樣的課堂很難讓學生表達

真實想法，也不利於學生形成判斷能力。 

教師可以適當增加開放性問題。開放性問

題不等於沒有標準，也不是讓學生隨便說。它

要求學生提出觀點，並說明理由。比如，教師可

以問“你更認可哪一種看法”“你認為這個人

物的做法是否合理”“這段材料還能從哪個角

度理解”。這類問題能讓學生有表達空間，也

能促使學生用文本、材料或已有知識支撐自己

的觀點。 

開放表達還需要安全的課堂氛圍。學生的

回答可能不夠完整，也可能和教師預設不同。

教師不宜馬上否定，可以引導學生補充理由，

或讓其他學生繼續回應。學生知道自己的想法

可以被認真聽見，才會願意表達。課堂提問的

價值不只在於得到正確答案，也在於讓學生學

會把想法說清楚
[5]

。 

4.4 由簡單回應轉向有效追問 

很多課堂提問停在淺層，是因為教師缺少

追問。學生回答一句話，教師馬上評價“很好”

或“對”，問題就結束了。這樣的回應節省時

間，但學生的思考沒有展開。有效追問能把學

生的簡單回答繼續推深。 

教師追問時，可以圍繞理由、依據、例子和

不同看法展開。學生說出觀點後，教師可以問

“你為什麼這樣認為”“依據在哪裡”“能不

能舉個例子”“還有沒有其他理解”。這些追

問並不難，但能讓學生把原來較短的回答變得

更完整。學生也會慢慢明白，課堂回答不能只

說結論，還要說清理由。 

追問還要注意分寸。教師不能為了追問而

不斷加壓，也不能把追問變成逼問。學生一時

答不上來時，教師可以換一種問法，給出一點

提示，或者讓同伴補充。追問的目的不是讓學

生難堪，而是幫助學生繼續思考。只要追問能

讓學生把認識說得更清楚，它就是有效的
[5]

。 

4.5 由教師主問轉向師生共問 

課堂提問不應只由教師發起。教師提問很

重要，但學生也需要學會提出問題。學生能提

出問題，說明他正在主動理解內容，也說明他

開始發現知識中的疑點。核心素養導向下，提

問能力本身就是學習能力的一部分。 

教師可以給學生留下提問機會。比如，在

學習一段文本後，讓學生提出自己不理解的地

方；在分析一個案例後，讓學生說出還想追問

的問題；在完成一次實驗後，讓學生提出新的

猜想。學生提出的問題不一定成熟，教師可以

幫助他們調整表達，讓問題變得更清楚。 

師生共問還能改變學生被動回答的狀態。

學生不再只是等待教師點名，也能主動參與課

堂。教師可以把學生的問題放回課堂，讓其他

學生一起討論。這樣，課堂問題就不再只是教

師提前設好的內容，也能來自學生真實的學習

困惑。學生在提問、回應和補充中，會更容易進

入深度學習。 

4.6 由判斷答案轉向評價思維 

課堂提問後的評價，也需要從“對不對”

轉向“怎麼想”。教師當然需要判斷答案是否

正確，但不能只停在這一步。學生更需要知道



Vol.2, No.2, 2026 - 27 - East Asian Educational Studies 

 

 

 https://www.brilliance-pub.com/dyjyyj 

 

自己的回答好在哪裡，問題在哪裡，怎樣改進。

這樣的評價才能幫助學生提高思考品質。 

教師評價時，可以具體指出學生回答中的

思路。比如，“你的觀點比較清楚，但理由還可

以再充分一些”“你能聯繫材料來回答，這一

點很好”“這個例子合適，但還需要說明它和

觀點的關係”。這樣的評價比簡單說“很好”

更有幫助。學生能從評價中知道下一次怎樣回

答，課堂提問也就有了持續作用。 

評價思維還要允許學生修正答案。學生第

一次回答不完整，並不代表學習失敗。教師可

以讓學生補充，也可以讓他聽完同伴意見後重

新表達。這樣，評價就不只是判斷結果，而是幫

助學生完善思路。學生在不斷修正中，會逐漸

學會有依據地表達，也會更重視思考過程本身。 

5 課堂提問改進的實施要點 

5.1 備課時明確核心問題 

課堂提問品質能不能提高，備課是很關鍵

的一步。教師不能只準備要講哪些內容，也要

提前想清楚課堂上最需要問什麼。每節課的時

間有限，問題不宜太多。如果教師把很多細碎

問題都放進課堂，學生會一直忙著回答，卻不

一定能真正思考。 

核心問題要緊扣教學重點。它應當能帶動

學生理解本節課最重要的內容。比如，語文課

不一定要把每個句子都問一遍，而是要抓住最

能表現人物、情感或主題的問題。數學課也不

應只問公式是什麼，還要問公式為什麼這樣用，

適合解決什麼問題。教師把核心問題確定好，

課堂提問就不容易散亂。 

核心問題還要有一定思考空間。太簡單的

問題只能檢查記憶，太難的問題又會讓學生無

從下手。教師可以把一個核心問題拆成幾個小

問題，讓學生一步步接近答案。這樣既能照顧

學生的理解過程，也能避免課堂提問停在表面。 

5.2 課堂中保留等待時間 

學生回答問題需要時間。教師提出問題後，

學生要聽懂問題，要回想學過的內容，還要組

織語言。如果教師剛問完就馬上點名，或者很

快給出提示，學生就只能說出最直接、最表層

的答案。這樣的課堂節奏看起來很快，但學生

的思考常常不夠。 

保留等待時間，就是給學生一個真正思考

的機會。教師可以在提問後停一停，讓學生先

自己想，也可以讓學生在書上圈畫依據，或和

同桌簡單交流。等待時間不需要很長，但要讓

學生感到自己有時間整理想法。學生有了準備，

回答才可能更完整。 

教師還要允許學生回答時出現停頓。學生

停頓不一定是不懂，也可能是在組織語言。教

師不必馬上打斷，也不必急著替學生說完。可

以用簡短的話鼓勵學生繼續，比如“你可以再

想一下”“把理由說出來”“慢慢說”。這樣

的等待能讓學生更願意表達，也能讓課堂提問

真正進入思考過程。 

5.3 關注不同層次學生 

課堂提問不能只面向少數反應快、表達好

的學生。這樣的課堂容易顯得順暢，但很多學

生其實沒有參與。久而久之，基礎一般或表達

較慢的學生會習慣沉默。他們知道課堂問題總

會有人回答，自己就不再主動思考。 

教師應讓不同層次的學生都有機會參與。

基礎較弱的學生，可以回答一些理解性、確認

性的問題，幫助他們建立信心。能力較強的學

生，可以回答分析性、評價性的問題，讓他們說

出更完整的理由。對於中間層學生，教師可以

通過追問和補充，引導他們把回答說清楚。 

關注不同層次學生，不是降低課堂要求，

而是讓問題更合適。教師可以把同一個問題設

計成不同難度。比如，先讓學生說出材料中的

資訊，再讓學生解釋原因，最後讓學生聯繫新

的情境。不同學生都能從自己能進入的地方開

始思考。這樣，課堂提問才不會成為少數學生

的表現機會，而能成為全班學生共同學習的過

程
[6]

。 

5.4 課後反思提問效果 

課堂提問是否真正起作用，不能只看學生

有沒有回答，也不能只看課堂氣氛熱不熱鬧。

教師課後需要回想，哪些問題讓學生認真思考

了，哪些問題只是完成了問答形式。有些問題

學生答得很快，但可能只是背出了答案。有些
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問題學生回答慢一些，卻可能真正推動了理解。 

教師可以從幾個方面反思提問效果。比如，

問題有沒有圍繞教學重點，學生回答時有沒有

說出理由，教師有沒有繼續追問，評價有沒有

幫助學生改進表達。也可以記錄課堂中效果較

好的問題，保留下來，後面繼續使用和調整。效

果不好的問題，也要想清楚原因，是問題太簡

單，還是表述不清，或是學生缺少相關基礎。 

課後反思還要關注學生的反應。如果多數

學生沉默，可能說明問題太難，或課堂氛圍不

夠放鬆。如果只有少數學生回答，可能說明問

題沒有照顧到不同層次學生。如果學生回答都

很短，可能說明教師追問不夠。教師把這些問

題看清楚，後面的提問設計就會更有針對性。 
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